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INTRODUCCION

En los Ultimos afios se esta desarrollando un fenémeno relacionado con el e-
learning que cada vez tiene mayor calado en el mundo educativo. Se trata del
blended-learning, aprendizaje hibrido o combinado o ensefianza semipresencial.
Se concibe el Blended learning como la integracion de la formacion presencial
con la formacién en linea, lo que da la posibilidad de aprovechar las ventajas de
las Tecnologias de la Informacion, sin abandonar las ventajas de la ensefianza
presencial, ambas didacticamente estructuradas para alcanzar un objetivo comudn
J.Pinargote et all (2010). El blended- learning puede ser una respuesta ya que
aunque reduce el ahorro de la formacion online gana en calidad Pascual (2003).

Ademas, esta insistencia pedagogica esta alentada por la necesidad de completar
el vacio tedrico que exhiben las iniciativas de formacion en la actualidad, que
emplean muchos de estos entornos virtuales de aprendizaje, los cuales, en el
mejor de los casos, adolecen de un fundamento pedagodgico solido, y en el peor de
las situaciones, simplemente estan desprovistos de este fundamento A. Sangra
(2001) J. Echeverria (2000). Por tanto, la tarea es ofrecer, a partir de la evidencia
de que estas tecnologias operan como instrumentos de mediacion, una
perspectiva pedagdgica que ayude a orientar pertinentemente el aprendizaje,
maxima finalidad de esta insercion tecnoldgica en el campo educativo, en estos

contornos de virtualidad.

Un asunto siempre complejo es el definir un concepto, ya que es dificil recoger en
breves espacios todos los matices que se consideran fundamentales. Por ello,
aparecen diferentes definiciones del concepto sistematizacion de los
conocimientos que dan ideas sobre lo que realmente es y que, junto con el resto
de las explicaciones, puede ayudar a comprender mejor ese concepto; maxime
cuando él se trata de producir con la mediacién de varios factores incluido el
entorno virtual. Sin embargo, existe consenso en que él tiene dos metas

fundamentales:

e Mejorar la practica e intervencion, desde lo que ella misma ensefia.



e Enriquecer, confrontar y modificar el conocimiento teérico actualmente
existente, contribuyendo a convertirlo en una herramienta realmente util para
entender y transformar la realidad.

Para O. Jara (1994:6), este concepto significa la interpretacién critica de una o

varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion,

descubre o explica la légica del proceso vivido, los factores que han
intervenido en dicho proceso, cOmo se han relacionado entre siy por qué lo
han hecho de ese modo. Para N. Kisnerman(1997:15) la sistematizacion de los
conocimientos involucra®...un esfuerzo analitico que implica mirar la practica
con una cierta distancia, reflexionarla, hacerse preguntas en torno a ella, no
haciendo obvias las actividades cotidianas. Es distinguir, a nivel teérico lo
gue en la practica se da sin distinciones dentro de un todo. Es buscar las

relaciones que hay en lo que hacemos y construir nuevas propuestas.”

Segun I. Nonaka et all (1999) la creacion y crecimiento de la base de conocimiento
depende de la interaccion entre el conocimiento tacito y el codificado, y no sélo
de la acumulacién del primero por un lado y del codificado por otro. Ellos afirman
gue la creacion del conocimiento tiene lugar principalmente a través del proceso
dinamico de los siguientes modos de conversion, lo cual es aplicable a los

propdsitos de la tesis:

La cualidad del modelo SISTEMATIZACION DE LOS CONOCIMIENTOS DE LA
FISICA significa que el estudiante debe ser capaz de recuperar su relacion con la
accion, organizando lo que sabe de su practica para darla a conocer a otros. Este
proceso supone que el sujeto piensa y actta al mismo tiempo y que uno de los

resultados de su practica es incrementar lo que sabe de la misma.

Es wuna cualidad que integra, conocimientos, valores, recursos
personoldgicos, habilidades que se relacionan segun las condiciones y
caracteristicas de cada sujeto para su utilizacion en diversas tareas propias
de la Fisica a través del EVA, lo cual permite un comportamiento
independiente, flexible, responsable y reflexivo ante esta actividad como

resultado de dicho proceso.



Esta concepcion integra desde el punto de vista del autor, los aspectos inherentes
a la sistematizacion del conocimiento de la fisica; ya que aunque lo enfatiza en sus
atributos constitutivos, permite considerar su utlidad para el desempefio en
situaciones relacionadas con la sistematizacién del conocimiento de la fisica. Es
multifuncional e integradora, y transferible a diversas situaciones del proceso

ensefanza-aprendizaje de la fisica.

DESARROLLO

Se presenta la estrategia didactica en la cual se hace el planteamiento del
problema, se reflexiona sobre las dificultades en la ensefianza de la Fisica y la
importancia de su estudio.

La problematica general de la ensefianza en la Fisica a nivel superior es muy
compleja; ello ha sido abordado en multiples estudios, y particularmente los
estudiantes tienen problemas en la adquisicion de contenidos procedimentales,
tan caracteristicos de la disciplina. Por ejemplo, identifican los problemas con
actividades cerradas o ejercicios numeéricos como solucién unica, no reconocen
gue una variable puede tomar diferentes valores, estan poco habituados a realizar
predicciones, no todos son capaces de describir un fenémeno, ademas son poco

criticos con las medidas y no conocen técnicas de experimentacion elementales.

Consta de dos fases esenciales: planificacion y ejecucion, siendo el control un
componente transversal de ambos momentos y la organizacion, como momento
de la planificacién. En lo que respecta a la ejecuciéon enmarcé en tres momentos:

previo, EVA-Moodle y posterior a laimplementacion:

La planificacion de la clase es una tarea indispensable que de manera individual
y en el caso ecuatoriano es muy pocas veces colectiva, que realiza el docente
para dirigir acertadamente el proceso ensefianza-aprendizaje y propiciar las
condiciones necesarias para obtener resultados positivos para el desarrollo

efectivo del mismo.



Con anterioridad ha sido enmarcada la importancia de la tarea docente para un
cambio de actitud hacia el siglo de la informacion o el conocimiento, siendo ella la
célula del proceso que conmina a la actividad por parte del alumno. Por dicha
razon, la tarea es portadora de las categorias esenciales de la didactica.

Ineludiblemente, en la clase el docente enfrenta la mision de elaborar tareas para
la clase en si y para el momento en que el estudiante se enfrenta al trabajo con el
EVA. En este Ultimo caso, su disefio debe hacerse, teniendo en cuenta que, desde
la propia clase, él debe crear condiciones para que la interaccion estudiante-medio

cumpla con sus objetivos y todo ello se realice con una concepcion sistémica.

Por tal razén, desde la planificacién se brinda un ejemplo debido a la complejidad
en la elaboracion de cada tarea (ver anexol)

Finalmente el docente les orienta que una vez satisfechas las tareas debe
elaborarse las correspondientes respuestas asignadas para este momento y ser
analizadas en el salon de clases. Como primer paso, se les sugiere reunirse en
grupos de trabajo para comparar sus resultados y debatir acerca de los diversos
puntos de vista y posteriormente se les propone una valoracion colectiva de los
resultados de la tarea. Ademas, los estudiantes proponen de situaciones en las

gue podrian aplicar los conocimientos adquiridos
La ejecucion:
Antes de laimplementacion del uso del EVA.

Tener una concepcion general de aprendizaje, representa una herramienta
indispensable para el proceso docente educativo; les brinda una comprension de
los fendbmenos que tienen lugar en el aula y por tanto; un fundamento tedrico,
metodolégico y practico para planificar, dirigir, desarrollar y evaluar su practica

profesional, perfeccionandola continuamente.

Los criterios basicos para lograr la sistematizacion conceptual de los contenidos
de la Fisica en esta estrategia estdn dados en el momento de la ejecucién, por las

siguientes razones:



Promover el desarrollo integral de la personalidad del estudiante.
Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia, la
autorregulacion y el desarrollo en el sujeto para lograr la capacidad de

autotransformarse creadoramente y a su medio.

Desarrollar la capacidad para aprender a aprender, la necesidad de una
autoeducacion y autocontrol constante a través de la gestion de

informacion y del conocimiento.

Para ello, previo al enfrentamiento de los estudiantes al EVA, el docente debe:

1.

Ofrecer orientaciones motivadoras acerca del tema que trabajaran en el

EVA y propiciar un clima afectivo y positivo hacia la utilizacién del medio.

Establecer vinculos entre conceptos de clases precedentes y con los
contenidos de otras asignaturas a modo también de orientacion,

asegurando el nivel de partida y como parte de la orientacion.

Orientar la realizacion de tareas didacticas, propiciando el control y

autocontrol a partir de una base orientadora.

En este momento es de gran valor; no solo orientar cuales son los objetivos,

contenidos y bibliografia de los diferentes temas sino, poner el énfasis en la tarea

como momento necesario en el logro de los objetivos por parte de los estudiantes;

por lo que se sugiere:

1.

2.

Utilizar un lenguaje comprensible y motivante.

Exponer los contenidos didacticos de forma tal que se estimule el trabajo

con el medio,

incluyendo ayudas que lo favorezcan, como fue ejemplificado y que guien

hacia el logro de los objetivos propuestos.

Propiciar el desarrollo de estrategias de aprendizaje a través de tareas
concebidas para promover su utilizacién con lo cual se puede fomentar la
independencia cognoscitiva. En cada una de ellas puede utilizar una o
varias estrategias necesarias para la asimilacion del contenido o para su

formacion profesional en sentido general; asi como ejercitar la utilizacién de



éstas dentro del sistema de tareas. Aqui se manifiesta el valor conferido a
la actividad como aspecto necesario en el desarrollo psiquico, se retoma el
hecho que las estrategias de aprendizaje se asimilan en la actividad.

5. Brindar al estudiante la oportunidad de apoyarse en todas las
posibilidades que brindan los EVA como soporte en este sentido ya que
permiten, insertar ayudas o palabras con hipervinculos que retroalimentan

el aprendizaje.

6. Incentivar a través de las distintas tareas la comunicacién interpersonal
entre los estudiantes, induciendo la confrontacion de criterios, el

intercambio y el dialogo.

7. Estar vinculadas con los contenidos y orientaciones ofrecidas por el

docente y el medio.

8. Favorecer la autorreflexion sobre el aprendizaje durante el autocontrol,
control y valoracion de lo realizado. De gran valor es retroalimentar al
estudiante sobre los resultados obtenidos con la utlizacion de
determinada estrategia en cada tarea. Ello le permitird ir evaluando su

proceder y por ende transformarse a si mismo mientras aprende.

9. Orientar la busqueda de informacién complementaria que apoye la fijacion

conceptual del sistema de conocimientos de la materia.

10.  Estimular la reproduccion, la produccion y la creatividad en los estudiantes
a través de la orientacion de diferentes tareas dirigidas a ello con el uso
del EVA.

EVA-Moodle
A continuacion se resefian los momentos de esta fase:

Introductorio, se trata de motivar al alumno explicando cémo el nuevo contenido
debe ser estudiado mediante una tarea ya asignada, una lectura, ejecucion de

proyectos, etc.



Vision general, durante la introduccion a la seccion se describen los objetivos, se
comparten las metas y una vision general de las actividades que ayuden a los

alumnos a ver la organizacion de toda la seccién.

Metas de la seccidn, ayuda a los estudiantes a identificar los puntos importantes
en cada actividad.

Diagnéstico: Se hacen preguntas o se les expone situaciones problémicas antes
de comenzar cada seccién, como parte de una evaluacion diagnéstica, se trata de
relacionar cuerpos organizados de conocimientos anteriores. Esta etapa sélo se

realiza al inicio de cada una de las sesiones de trabajo con el EVA.

Presentacion: para hacer las presentaciones mas productivas, claras e
interactivas se muestran a los estudiantes ejemplos y modelos suficientes para
desarrollar la comprension. Se presenta la informacion (lectura, peliculas, etc.),
relacionados con el contenido. Se comparan imagenes fijas (fotos, graficos, etc.) e

imagenes moviles (videos y animaciones).

Practicas guiadas: La cual le proporciona a los estudiantes la oportunidad de
sistematizar el conocimiento mediante la gestion de informacion y conocimientos;
la lectura, observacién y comparacion, el docente controla el progreso de cada

cual.

Representaciones: Después de que la actividad ha sido presentada o explicada o
una vez que los estudiantes ganaron experiencia con el procedimiento, la actividad
continla cuando el docente muestra otras representaciones sobre el concepto
estudiado mediante imagenes moviles (videos, animaciones, etc.) o imagenes fijas

(graficas, tablas, fotos, etc.)

Retroalimentacién: durante su transcurso, los estudiantes trabajan con el EVA,
aplican el concepto por si mismos mediante la realizacién de tareas, revision y
ejercitacion que proporciona el material didactico. Repasar y recuperar datos o

informacion en general, ayuda a los estudiantes a sistematizar los conocimientos.

Evaluacion: A través del EVA se busca que el estudiante cumplimente sus tareas

y se le asignan otras en ese mismo entorno, para que sean capaces de



argumentar conceptos sobre los fendmenos estudiados y la aplicacion de esos
conceptos a nuevas situaciones. También se pide la presentacion de informes

experimentales y cuestionarios.

Criterios de control: En el cierre de la sesién con EVA son valorados los criterios
esenciales de control para identificar la sistematizacion de conocimientos lograda,
enfatizando los puntos importantes y proporcionandoles la posibilidad de ejecucién

de otras tareas en caso necesario.
Posterior a laimplementacion del uso del EVA.

En este momento ya en el aula, el docente tiene como propdsitos comprobar la
ejecucion de la tarea o tareas que poseen un mayor grado de integracion en su

ejecucion. Para ello se sugiere que el docente:

1. Rememore los objetivos de la clase y aquellos aspectos cruciales de la
tematica que se aborda en cuanto a la importancia que ello reviste para la

formacion del profesional.

2. Realice una valoracion de como se comport6 el proceso de trabajo con el
entorno virtual en cuanto a aspectos organizativos, dudas expresadas por

los estudiantes, comprension de la tarea, entre otros aspectos.
3. Reflexione con los alumnos sobre dichos aspectos.

4, Organice los estudiantes en grupos para la comprobacion del objetivo de
la tarea, para lo cual puede provocar momentos de debate, discusion,

intercambio de opiniones, comparacion de puntos de vista, etc.

5. Compruebe la tarea, lo cual puede desarrollarse de manera individual o
colectiva comenzando por evaluar en qué medida se ha logrado la
sistematizacion de conocimientos del contenido; por ejemplo, con la

utilizacion del comentario argumentado.

6. Motive a la co-evaluacion y autoevaluacion de los alumnos sobre todo a
partir del analisis de los procesos y resultados de la tarea, para finalmente
ofrecerles una evaluacién de su ejecucion sobre la base de fundamentar

aquellos aspectos en los cuales deben hacer énfasis para lograr



cumplimentar los propésitos de la clase en el caso de los que no lograron

Sus metas.

7. Oriente de manera colectiva o individual otras tareas en el EVA,

atendiendo a la valoraciéon anterior.

CONCLUSIONES

En esencia, dicho modelo hace énfasis en la sinergia existente entre los procesos
de gestion de la informacion y gestion del conocimiento con mediacion del EVA, lo
cual es una condicion necesaria para el logro de una adecuada sistematizacion de
conocimientos.

También se expone y argumenta la estrategia didactica, con la que se logro una
interrelacion entre el trabajo del aula y la utilizacion del EVA y en el cual tanto el
docente como los estudiantes asumieron roles de acuerdo con cada uno de los
tres momentos enunciados. En ese entorno, la concepcion de la tarea antes,
simultdnea y después del uso del EVA, con un caracter sistémico, es esencial,
desde aquellas dirigidas a crear condiciones para el aprendizaje, pasando por las
gue hacen énfasis en los procesos metacognitivos para solucionarlas, hasta las

gue se dirigen a lograr la sistematizacién de conocimientos.

Los estudiantes de ingenieria en sistemas de la ULEAM y la ESPAM MFL, una vez
aplicada la estrategia didactica de sistematizacion de conocimientos, pudieron
sistematizar los contenidos tratados, como lo demuestra la comparacién de los
resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a la poblacion objeto de estudio

.(anexo 2).
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Anexo 2

RESULTADOS DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS POR EL PARALELO
DONDE SE APLICO LA ESTRATEGIA Y EL GRUPO QUE NO UTILIZO LA
PLATAFORMA Y APLICO LA ESTRATEGIA.

[

= T T N R - =]
\ 1 1

W Paralelo que utilizo Plataforma

m Paralelo que no utilizé
plataforma

Paralelo que utilizé Paralelo que no utilizé
Plataforma plataforma

Obs: Base 10, puntos

APLICACION DE LA PRUEBA Z PARA DETERMINAR S| EXISTE DIFERENCIA
SIGNIFICATIVA ENTRE LOS PROMEDIOS DEL GRUPO QUE UTILIZO LA
PLATAFORMA (%,= 9,83) Y EL GRUPO TESTIGO (%, = 8.1)

1. PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS Y SU MODELO

HO No existe diferencia entre los dos promedios
H1 Si existe diferencia entre los dos promedios
2. SELECCION DEL NIVEL DE SIGNIFICACION.

Se trabaja con un nivel de 0,05
3. ESPECIFICACION DE LA REGION DE RECHAZO.

Para un nivel de significacion de 0,05 el contraste bilateral es + 1,96

1) Datos
%, =9,83 x;=8.1
.= 0.44 72=0,52

n, =40



n, =45

2) Error tipico de las diferencias de medias

02, 02, 0,442 0,522
e = | T2 T2g, = 224222 20,105
axl_?z nq + ny axl_xz 45 + 40 !

3) Pruebaz
_ X1—X3 _983-81 _
2= 0%y 2= 0105 16,5
X2
4) Decision

Z = 16,5 y la zona de aceptacion al 0,05 es de + 1,96 el valor de Z esta
fuera de la regién de aceptacion por lo que acepta la hipétesis alterna; es

decir: si existe diferencia significativa entre los dos promedios



